Teresa Colomer

ANDAR ENTRE LIBROS
LA LECTURA LITERARIA EN LA ESCUELA

Introduccioén

Podria decir que el tema de este libro se remonta a mi primer trabajo
como docente en una escuela del area metropolitana de Barcelona.
Acababa de salir de la universidad y no tenia experiencia ni formacion
didactica, pero en ese afo los nifios y yo montamos una biblioteca de
aula con los libros que ellos llevaron a clase. A lo largo de los muchos
afos transcurridos desde entonces, no he dejado de confiar en los
libros como los mejores colaboradores de los maestros en la educacion
lectora y literaria de sus alumnos. La lectura de libros es el punto de
intersecciéon entre lectura, literatura infantil y juvenil y ensefianza de la
literatura donde he situado mi trabajo, asi que he regresado una y otra
vez a esta cuestion. Este libro recoge, relaciona y profundiza algunas
reflexiones realizadas durante estos afios.

Debo advertir que en él se hablara de los libros para nifios, pero no
se trata de un estudio sobre la literatura infantil y juvenil en si misma.
También se tratard su uso en la escuela, pero no se ofrece como una
propuesta sobre didactica de la literatura. En realidad, este libro se
refiere a ambas cosas a la vez: es un intento por reflexionar sobre la
forma en la que los libros y los docentes trabajan juntos para crear un
itinerario de lectura que permita a las nuevas generaciones transitar las
posibilidades de comprensiéon del mundo y disfrute de la vida que les
abre la literatura.

Y una vez delimitado el ambito de estudio, es necesario aclarar
algunas intenciones que también me parece conveniente avanzar a su
posible lector.

La primera es trazar un puente entre la practica docente y las teorias
gue pueden explicarla y sustentarla. No se trata de describir los
avances de las teorias de referencia, ya sean psicopedagogicas, de
teoria literaria o del andlisis de los libros infantiles para sefialar su
influencia benéfica en las aulas... si los docentes hallan maneras de
articularlas. Tampoco de resefar las experiencias positivas sobre la
lectura de libros acumuladas en la escuela, como una lluvia de ejemplos
en que los docentes pueden encontrar actividades atractivas para
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trasladar a su trabajo escolar. Este libro pretende unirse a los esfuerzos
por construir un marco de actuacion educativa que se alimente tanto de
los avances tedricos como de la experiencia practica, con el fin de que
cada maestro pueda entender mejor el por qué y el cdmo de su tarea y
sentirse mas seguro y creativo en su trabajo cotidiano. Es en este
sentido que intentan aclararse los debates, los interrogantes y los
criterios que han influido en la aparicién, seleccion y lectura de libros en
las aulas durante las ultimas décadas.

La segunda es mantenerse dentro de los limites de la lectura de
libros, sin pretender abarcar todo el terreno de la educacién literaria. La
lectura integra de obras literarias canonicas y de libros infantiles no
sirve como actividad Unica para alcanzar todos los objetivos de la
formacion literaria en la escuela, ya que ésta requiere también de
actividades tales como lecturas de fragmentos, escritura, ejercitacion,
informacion o sistematizaciones conceptuales. Asimismo, cabe recordar
gue leer obras literarias no limita sus beneficios a objetivos estrictos de
la programacién de esa area. Por supuesto que hablar de por qué y
para qué damos a leer libros a los nifios y adolescentes en las aulas se
inscribe en el debate sobre para qué sirve la literatura en la escuela,
pero a lo largo de estas paginas no vamos a centramos en la
ensefianza de la literatura con todas sus implicaciones, sino que
trataremos especificamente de la lectura de obras literarias durante la
infancia y la adolescencia en el marco escolar.

La tercera es destacar la unidad de accion entre las etapas
educativas. La lectura de libros crea un itinerario prolongado a lo largo
de toda la escolaridad obligatoria. No se lee libremente en unos cursos
y se aprende literatura en otros. Si se es consciente de la continuidad
de los aprendizajes, éstos se pueden enlazar en forma mas eficaz y los
docentes pueden trabajar en equipo para ayudar a sus alumnos durante
ese recorrido. Por ello, las ideas expuestas se refieren a la lectura
literaria escolar de manera global y se ha intentado rehuir la
profundizacién en aspectos que nos llevarian a centrar la reflexién en
una u otra etapa. Por esa razén se ha optado deliberadamente por que
los ejemplos desarrollados se distribuyan entre las etapas escolares,
desde los libros en la etapa infarntil o los destinados a los primeros
lectores, al trabajo sobre cuentos en la primaria o a las posibilidades de
los clasicos juveniles en secundaria.

A partir de estas intenciones, el libro se ha organizado en dos partes.
La primera consta de tres capitulos dedicados respectivamente a los
tres sujetos en juego: la escuela, los lectores y los libros. Nos interesa
la escuela como institucion que otorga un sentido especifico a la lectura
de obras; asi, el primer capitulo trata sobre esta funcién, sobre como ha
evolucionado y por qué, asi como sobre los principales debates que
afectan de un modo directo a la lectura de libros en las aulas. También
nos interesan los lectores como personas que desarrollan sus
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capacidades y competencias literarias; de manera que el segundo
capitulo reflexiona sobre el itinerario formativo que se ofrece a los nifios
y nifias a través de la lectura. Y, finalmente, nos interesan los libros
desde la perspectiva de su apoyo a ese recorrido; de modo que el
tercer capitulo se dirige a mostrar que los libros infantiles “construyen a
su lector”, es decir, que se situan a la altura de los nifios, les llevan a
actuar como lectores literarios y los introducen en posibilidades de
lectura cada vez méas amplias.

Esta perspectiva respecto de la escuela, los lectores y los libros
conduce a plantear la lectura de estos Ultimos en unas formas
determinadas y a desechar otras, de modo que, del cuadro trazado en
la primera parte, se desprende una serie de criterios relacionados con la
actuacion escolar que se abordan en la segunda parte, dedicada a la
escuela en accion.

Fomentar la lectura y planificar el desarrollo de las competencias
infantiles son los dos ejes de la tarea escolar en el acceso a la
literatura. De las mejores formas de lograrlo trata el captulo cuarto, que
hace un balance sobre la “animacion a la lectura” y propone algunas
maneras especialmente sugerentes de organizar ese trabajo. A partir de
agui se concretan cuatro espacios y tipos de lectura que pueden ayudar
a los docentes a programar las actividades de lectura de libros. Los
siguientes capitulos se dedican a exponer cuestiones relativas a cada
uno de estos cuatro ambitos: el primero de ellos se aborda en el
capitulo quinto y se refiere a un espacio de lectura autbnoma vy
personal. Puesto que ahi se necesita poco mas que seleccionar los
libros que se van a poner en manos de los nifios, el capitulo se enfoca
en analizar los criterios con los que se ha tendido a valorar y elegir las
lecturas infantiles y las formas en las que se superponen. El capitulo
sexto sostiene que la lectura se socializa y se comparte con los demas
a través de practicas de lectura que establecen comunidades de
lectores tanto “en presente” como “en enlace” con la tradicion cultural.
Es desde esta posicion que surge el tema de la lectura de los “clasicos”
en la escuela. El capitulo séptimo expande la literatura hacia las
habilidades linglisticas y las restantes areas curriculares, otorgando
especial importancia a las actividades de relacién entre la lectura y la
escritura de cuentos y poemas. En el capitulo octavo se recupera el
protagonismo de la escuela como guia experta en la interpretacién de
los textos y se abordan las posibilidades que brinda la lectura de obras
en una programacion especifica sobre saberes literarios.

La reflexion finaliza en el capitulo 9 con un cuadro sintético sobre la
propuesta de planificacién en esos &mbitos interrelacionados de lectura,
asi como en una invitacion a los docentes para que contrasten sus
practicas con los criterios expuestos y hagan derivar de ellos
actividades concretas que les sean de utilidad en su tarea en las aulas.
La esperanza de que asi sea cierra las paginas del libro.
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Sin embargo, no quisiera concluir esta introduccién sin haber dejado
aqui unas palabras de agradecimiento. Por una parte quiero hacer
constar que, aunque se ha optado por simplificar al maximo las
referencias, este texto se nutre de un apretado tejido de voces que me
han ofrecido sus reflexiones y su ejemplo de ensefianza a través de
todas las lecturas, intercambios personales y trabajo en las aulas
realizados durante mucho tiempo. Por otra, deseo sefialar
especialmente las lecturas que Maria Cecilia Silva-Diaz y Daniel Goldin
realizaron del borrador, asi como dar las gracias mas sinceras a este
altimo por la confianza y el apoyo que me ha brindado y que se hallan,
muy concretamente, en la base de la realizacién de este libro.

TERESA COLOMER

DI(¢

Primera parte
Escuelas, lectores y libros

1. Leer en la escuela: los “libros de lectura”

Es por las lecturas extensas que los alumnos adquieren
algunos conocimientos: ellos no poseen la fuerza para
analizar por si mismos, profundamente, un escaso
namero de lineas.

J. BEZARD"

Durante siglos la literatura ejercio un papel preponderante como eje
vertebral de la ensefianza linglistica, la formacién moral, la conciencia
de una cultura con raices clasicas grecolatinas y, desde el siglo XIX, de
aglutinante de cada colectividad nacional. Que la literatura tuviera
encomendadas todas estas funciones no significa, sin embargo, que los
alumnos se hubieran dedicado a leer obras literarias en las aulas ni que

! Bézard, De la méthode littéraire. Journal d'un professeur dans une classe de
premiére, 1911, citado por M. Jey, La littérature dans l'enseignement secondaire
(second cycle) en France de 1880 a 1925, Paris, Université de la Sorbonne Nouvelle,
1996.
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la literatura leida fuera adecuada a sus capacidades e intereses. Baste
recordar que, segun los redactores del Plan Educativo de 1825, en
Espafa, las Unicas lecturas necesarias en la escuela primaria eran el
silabario, el catecismo y las Fabulas de Samaniego, y que, un siglo mas
tarde, pas6é a ser obligatoria una lectura tan discutible para los
destinatarios infantiles como el Quijote.?

Entre ambas fechas, hacia mediados del siglo XIX, habbn empezado
a escribirse y extenderse por varios paises los libros especialmente
pensados y escritos para la etapa escolar, aunque siempre dando por
descontado que su funcién principal era la instruccion moral. Esos
“libros de lectura” agrupaban pequefos rlatos edificantes, anécdotas
humoristicas o breves peripecias emocionantes. Algunos fueron
incluyendo también poemas o fragmentos patrimoniales de la literatura
nacional, de modo que se unificaron los referentes entre la etapa
primaria y secundaria. Otros conservaron las secuencias narrativas
sobre distintos aspectos educativos a partir del hilo conductor de un
protagonista infantil; uno de los ejemplos méas famosos fue el italiano
Giannetti, de Parravicini, que durante mas de cien afios llend las
escuelas esparfolas de distintos Juanitos y Juanitas, producto de sus
versiones castellanas. Aun en la década de 1950 los libros de lectura de
la Espafa franquista adoptaban formas, ya caricaturescas, de este
modelo:

1. Saluda a su papay a su mamay les da los buenos dias.

2. Hoy, dia primero de escuela, esta muy contento. El maestro le dard un libro
nuevo.

3. Después del desayuno Juanito ira al colegio junto con su hermano Luis.

4. Al entrar saludara al maestro y dira como todos los nifios espafioles: “Ave Maria
Purisima”.

5. Y luego, ante la bandera de Espafia, cantara junto con sus compafieros, el
himno a la patria,
“que supo sequir
sobre el azul del mar
el camino del sol”®

En algunos paises, los libros de lectura colectiva adoptaron la forma
de “novelas escolares”, narraciones extensas y cohesionadas que a
veces fomentaban el conocimiento del pasado, como en el abreviado
Voyage du jeune Anarchasis en Grece, del abad Barthélemy, publicado
originalmente en 1788 y muy utilizado en las escuelas francesas de la
primera mitad del siglo XIX; otras deslizaban a los lectores por un
auténtico friso geografico, como en ElI maravilloso viaje de Nils
Holgersson a través de Suecia, de Selma Lagerl6 ff, publicado en 1907,

% pueden hallarse algunos datos de esta evolucion histérica en Gabriel Nufiez, La
educacion literaria, Madrid, Sintesis, 2001, y en Gustavo Bombini, 2004.
® Lecturas escolares (grado primero), Madrid, Compafiia Bibliografica, 1957, pp. 7-8.
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y otras resultaban un compendio de unidad patriética y de propuesta de
articulacion social, como en el caso de Cuore, la obra de Edmundo de
Amicis, publicada en 1878 en la Italia recién unificada:

A través de su explicacion se oia el martillo del taller de algun herrero, la
cancién de cuna de alguna mujer de las casas vecinas, y a lo lejos las cornetas
y cornetines de la tropa que hace la instruccién en el cuartel de Cernaia. Todos
estdbamos contentos; hasta Eduardo estaba alegre.

En un momento, el herrero empezo a golpear mas fuerte, la madre a cantar
mas alto y el maestro se detuvo en su explicacion. Luego dijo, lentamente,
mirando por la ventana:

-El cielo que sonrie, una madre que canta, un buen hombre que trabaja,

o - . 4
nifios que estudian... he ahi cuatro cosas muy buenas y hermosas.

Leidas en clase por episodios en los cursos finales de la escuela
primaria, las novelas escolares eran una garantia de que cualquier
persona hubiera leido al menos un libro recreativo completo en su vida
y se convertian en un vinculo de referencia colectiva. No hay mas que
evocar el modo masivo en que los inmigrantes italianos de Argentina
transportaron el Cuore en sus maletas, como una de sus mas preciadas
sefias de identidad.®

Con respecto a la etapa secundaria, el modelo secular de ensefianza
literaria fue el aprendizaje practico para crear discursos orales y
escritos. Se desarrollaba a través del eje de la retérica y se basaba en
la lectura de los autores griegos y latinos en su lengua original. Se
trataba de cohesionar los referentes culturales, estudiar los recursos
expresivos utilizados en esas obras y tomar las citas de autoridad o los
ejemplos adecuados para incluirlos en la construccién del propio
discurso. En el siglo XIX, la sustitucion de este modelo por el del
estudio de la historia de la literatura en las lenguas nacionales, llevé a la
ensefianza de una linea de evolucién cronolégica literaria mas o menos
ejemplificada con textos donde los alumnos debian comprobar los
juicios de valor y las caracteristicas estudiadas. En ambos casos se
recurria principalmente a la lectura intensiva de fragmentos de obras,
orientada al trabajo con la guia del profesor.

Asi pues, hasta hace relativamente poco tiempo, las obras
deliberadamente “escolares” y las antologias de textos y autores
reconocidos han sido los libros mas presentes en las aulas. En el mejor
de los casos, se trataba de “paginas bellas” para modelar el gusto e
imitar en los ejercicios de produccion; poemas y fragmentos para
memorizar y compartir como referentes de la colectividad cultural o
nacional, y fAbulas y cuentos morales breves para educar en valores y

4 Edmundo de Amicis, Corazén, Barcelona, Bruguera, 1957, p. 146.
® Valeria Sardi ha estudiado el interesante fenémeno de la difusion y adaptacion a la
realidad argentina de Cuore.
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conductas.

Desde la perspectiva de los alumnos, la lectura literaria no ha tenido
una presencia consistente en la percepcion de las actividades
escolares, a juzgar por distintos rastros del recuerdo social perpetuado
a través de los tiempos. En una recopilacion reciente® de mas de 130
textos sobre evocaciones escolares realizadas por autores de épocas y
lenguas distintas -desde Quintiliano a Quevedo o Alberti- podemos
observar que los aprendizajes aludidos por los autores son
extraordinariamente limitados y estables: aprender a leer y a escribir en
su sentido mas basico de decodificacion, memorizacion de las tablas de
multiplicar y de los nhombres de la geografia esparcidos por el mapa
colgado en la pared del aula, o lectura en voz alta de discursos
religiosos y patrioticos. De vez en cuando, los textos recopilados que se
sitlan en las etapas educativas superiores invocan el latin, la
gramatica, la retérica o los problemas matematicos. Todos estos
contenidos escolares casi siempre se recuerdan como aridos, absurdos
y desconectados de la vida, de modo que cabe reflexionar sobre la
triste huella que tantas horas de educacion han dejado en esa pobre
representacion del conocimiento transferida a una literatura de siglos. Y
resulta impresionante comprobar que precisamente son escritores,
quienes al parecer debieron encontrar en otra parte el estimulo para
dedicarse posteriormente a la literatura, los que nunca mencionan el
placer literario en la escuela.

A pesar de todo, hace mas de un siglo que existe un discurso escolar
favorable a que la escuela permita el acceso de los nifios y nifias a una
biblioteca de lecturas que resulten propias de su edad. Como sefiala
Anne Marie Chartier,” ya en 1882 los programas oficiales franceses
recomendaban a los maestros que prestaran libros infantiles a los
alumnos de primaria y que les leyeran en voz alta fragmentos clasicos
dos veces por semana. También, en Espafia, la Institucion Libre de
Ensefianza y otras corrientes de renovacion escolar de principios del
siglo XX (la Escuela Moderna del librepensador Ferrer i Guardia, la
Associacié Protectora de I'Ensenyanca Catalana, etc.) defendieron la
lectura directa de obras, la introduccion de la literatura universal en las
lecturas escolares, el ejercicio de la conversacion y el didlogo como
meétodo pedagaogico o el uso recreativo de la biblioteca fuera del aula.

Los métodos de pedagogia activa de la época de entreguerras
continuaron propiciando este discurso. EI modelo de las bibliotecas
publicas infantiles, proveniente de Estados Unidos, se extendid por
Europa y comenz6 a presionar sobre la concepcion escolar de la lectura

® C. Lomas, La vida en las aulas, Barcelona, Paidés, 2002.

" Anne Marie Chartier, "La littérature de jeunesse a l'école primaire: histoire d'une
rencontre inachevée", en H. Zoughebi, La littérature dés l'alphabet, Paris, Gallimard,
2002, pp. 141-157.
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de libros. EI mundo editorial inici6, por aquellos afios, una nueva etapa
de colaboracion con la escuela a través de colecciones infantiles, como
la de Pére Castor en Francia, la publicacion de antologias escolares
organizadas tematicamente por centros de interés y la busqueda de un
consenso para constituir una biblioteca ideal’, compuesta por textos
clasicos vy literatura infantil de calidad, mas cercana a los intereses de
los alumnos.

Del mismo modo que se ha sefialado el papel de las institutrices en
la creacion de una tradicion literaria infantil en el mundo anglosajon, la
incorporacion profesional de mujeres ilustradas a las bibliotecas y la
docencia primaria en esta época parece haber tenido también un papel
determinante en una actitud escolar mas proclive a la lectura infantil de
libros recreativos.

Con todo, esta tendencia renovadora se mantuvo en un espacio
minoritario. La formacion de maestros continué siendo muy deficiente
desde el punto de vista literario y las prioridades escolares y los
métodos didacticos no alcanzaron grandes variaciones. Tampoco
disminuy6 la distancia entre el tipo de lecturas -breves, oralizadas y
apoyadas por el maestro- que se realizaban en las aulas de una
escuela obligatoria en expansion y las obras literarias, mucho mas
dificiles de leer, que los alumnos podian hallar en el mundo exterior. El
modelo humanista de acceso a una “biblioteca ideal” terminaba, pues,
por responder Unicamente a las posibilidades del escaso niamero de
nifios que proseguian los estudios secundarios. Es decir, se
correspondia con las expectativas de los hijos de la burguesia ilustrada
0 con el rescate escolar de los mejores alumnos provenientes de las
zonas rurales o de las clases populares urbanas.

Esta situacion se prolongé hasta la década de 1970, cuando el
modelo escolar sufri6 profundas transformaciones globales que
provocaron cambios sustanciales en los libros utilizados.

Cualquier modelo de ensefianza literaria se caracteriza por la fuerte
interrelacion que establece entre sus objetivos, su eje de programacion,
el corpus de lectura propuesto y las actividades escolares a través de
las que discurre la ensefianza.® Cuando se trataba de aprender a
producir discursos profesionales, el eje de la retdrica parecia el mas
pertinente, del mismo modo que lo era la lectura de textos modélicos y
la practica de la escritura. Cuando se deseaba fomentar la conciencia
nacional de cultura, se recurria al eje historico, la lectura de textos
nacionales y practicas como el recitado y la memorizacion. En cambio,
cuando se intentd ensefiar a interpretar, se programoé el analisis de los
elementos constructivos de las obras y el comentario de texto parecio

8 Teresa Colomer, “La didactica de la literatura: temas y lineas de investigacion e
innovacion”’, en C. Lomas (coord.), La educacion linguistica y literaria en la ensefianza
secundaria, Barcelona, ICE UB-Horsori, 1996, pp. 123-142.

TERESA COLOMER Andar entre libros
© FCE - Prohibida su reproduccion total o parcial 8



una practica teéricamente adecuada.

De modo que, s6lo cuando cambi6é el modelo que habia permanecido
esencialmente estable desde el siglo XIX hasta la posguerra europea
en las décadas de 1950 y 1960, la lectura de obras completas y el uso
de la biblioteca tuvieron cabida en la escuela de una forma
generalizada.
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